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Presentacion

Esta agenda es continuacion directa del documento orientador Habitar el Aula desde la
Realidad (SEPEN, CTE Nayarit, nium. 4, 2026). Se construye sobre el mismo fundamento
conceptual: la realidad del territorio y sus dinamismos son el texto pedagogico principal, y
ninguna metodologia, por solida que sea su fundamentacion, puede sustituir la lectura
honesta y permanente de esa realidad.

La educacion secundaria en Nayarit enfrenta una tension especifica que esta agenda
trabaja de frente: la organizacion disciplinar de la ensefianza. Las secundarias mexicanas
estan estructuradas en asignaturas separadas, con docentes distintos, horarios
compartimentados vy |dgicas curriculares paralelas gue rara vez conversan entre si. Esa
estructura no es neutra: reproduce una vision del conocimiento como conjunto de
parcelas separadas, cuando la realidad de las comunidades nayaritas —un conflicto
ambiental, una lengua en riesgo, una crisis econdmica, una transformacion cultural— es
siempre interdisciplinaria. No hay problema real que pertenezca solo a la Biologia o solo a
la Historia.

La Nueva Escuela Mexicana ofrece, a través de los campos formativos vy las metodologias
sociocriticas, un horizonte de integracion disciplinar. Pero ese horizonte no se alcanza con
un proyecto del LTG que cada docente ejecuta en su hora. Se alcanza cuando el colectivo
docente —en el CTE— construye juntos la lectura de la realidad, acuerda la problematica,
negocia qué aporta cada asignatura desde su especificidad, decide qué contenidos se
incorporan y cuales se postergan, y disefia un proceso de trabajo con la comunidad que
sea genuino y no simulado.

Esta agenda propone exactamente ese proceso. Sus cuatro blogues llevan al colectivo
desde el diagnostico honesto de la fragmentacion disciplinar hasta la construcciéon de un
entramado interdisciplinario real, anclado en la comunidad, con criterios para distinguir
entre un proyecto que transforma algo en el territorio y un proyecto que solo habla del
territorio desde el salon.

Las actividades son intelectualmente exigentes, dialdogicas y creativas. No simplifican ni
infantilizan. Parten del principio de que las maestras y los maestros de secundaria en
Nayarit son profesionales con saber disciplinar profundo, con experiencia en contextos
complejos y con capacidad de producir pensamiento critico sobre su propia practica —
cuando se les ofrecen condiciones reales para hacerlo.
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@ Duracion total: 6 horas

(:,;:\) Modalidad: Presencial — Trabajo colaborativo
R—

PROPOSITO DE LA JORNADA

Que los colectivos docentes de educacidon secundaria construyan, desde la lectura critica de sus
propias realidades de aula y territorio, entramados metodoldgicos interdisciplinarios que articulen
las metodologias sociocriticas de la NEM con acciones formativas situadas, ejerciendo el codisefio
como practica de negociacion curricular entre asignaturas y con la comunidad, con el propdsito
de producir proyectos que transformen algo real en el territorio y no reproduzcan la simulacion
comunitaria.

MATERIALES PARA LA SESION

«Documento orientador: Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN CTE Nayarit, nim. 4 — un
ejemplar por pareja.

*LTG de secundaria disponibles — al menos un Libro de Proyectos de Aula o texto disciplinar por
asignatura presente en el colectivo.

*Papel bond: seis pliegos minimo.

*Plumones de seis colores distintos — uno por metodologia, segun el cédigo de la tabla.

*Cinta adhesiva para paredes.

*Hojas de media carta para el guion visual del Bloque 4: ocho por docente.

*Fichas 1-4 impresas (reproducibles al final) — una por docente.

MAPA DE LA SESION

Horario Momento / Actividad central Dinamica
7:00 - 7:20 Encuadre — El expediente disciplinar Escritura individual - 20 min ‘
7:20 - 8:50 Blogue 1 — La prueba del territorio y el interrogatorio Analisis + juego de roles - 90 min
8:50 - 9:20 [} Descanso
9:20 -10:40 Blogue 2 — La consultoria del territorio: entramados Consultoria + construccion
interdisciplinarios colectiva - 80 min

10:40- 11:50 Bloque 3 — Proyecto real vs. simulacién: conferencia de =~ Conferencia adversarial +
prensa y contrato redaccién - 70 min

11:50- 12:10 [} Descanso

12:10- 12:50 Bloque 4 — Mapa relacional y bitacora del primer lunes Cartografia + escritura - 40 min

12:50 -13:00 = Cierre — La declaracion al territorio Escritura + tablero - 10 min
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MARCO DE REFERENCIA: METODOLOGIAS SOCIOCRITICAS, ACCIONES
FORMATIVAS Y PREGUNTAS QUE LAS INTERROGAN

El cuadro siguiente es el mapa conceptual del que parte toda la jornada. La sexta
columna —la pregunta gque interroga a cada metodologia— es la mas importante: es la
que impide que una metodologia sociocritica se vacie de su sentido y se convierta en un
formato burocrdtico con nombre académico. En educacidon secundaria, esa pregunta
adquiere una especificidad adicional: la interdisciplina. Por eso, en este nivel, la pregunta
de interrogacidén no se dirige solo a la metodologia sino también al colectivo de docentes
que la implementa.

éDesde donde Enfasis pedagdgico Pregunta que la

Metodologia

surge?

central

Estructura / fases

interroga

Problema real del
contexto escolar o
comunitario

ABP

Curiosidad cientifica
de NNA; brecha de
género en STEM;
demanda de
ensefianza
transdisciplinar

ABI STEAM

Entorno comunitario
inmediato; necesidad
de transformar
realidades
pedagdgicas y
sociales concretas

ABPC

Necesidad social
detectada por
estudiantes; vinculo
entre aprendizaje
académico y servicio
comunitario real

AS

Multiperspectividad

disciplinar, resolucion

critica, pensamiento
complejo

Indagacion con
evidencias,
metodologia
cientifica, disefio
tecnoldgico situado

Exploracion situada,
accion colectiva,
transformacion de
escenarios reales

Responsabilidad
civica, reciprocidad,

aplicacion de saberes

en vida cotidiana

M1: Presentamos —
M2: Recolectamos
— M3: Definimos
— M4:
Organizamos —
M5: Vivimos — M6:
Valoramos

F1: Saberes
comunidad — F2:
Indagamos — F3:
Comprendemos —
F4: Socializamos y
aplicamos — F5:
Reflexionamos

Planeacién (3
momentos) —
Accién (4
momentos) —
Intervencion (4
momentos)

El: Punto de
partida — E2:
Identificamos
necesidades — E3:
Organizamos —
E4: Creatividad en
marcha — E5:
Valoramos y
compartimos

{El problema
atraviesa
genuinamente mas
de una asignatura
—o solo le puse
etiquetas?

iLa indagacion
parte de una
pregunta viva del
grupo o fue
construida antes
de que existiera el
grupo?

¢La comunidad es
sujeto que actua
con nosotros o
escenario
decorativo de
nuestro proyecto?

¢El servicio
produce algo que
la comunidad
necesitaba o algo
que nosotros
necesitabamos
hacer?
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. . ¢Puedo
. Artesanal, situado, La que la realidad
Lectura de la realidad . argumentar ante el
L . negociado entre del grupo, el )
Diseio + autonomia o colectivo, la
. . docentes y con el territorio y el .
docente profesional colectiva ” ) . comunidad y la
. L grupo — sin etiqueta colectivo docente L
propio + codisefo . . . supervision por
. o metodoldgica determinen . X
interdisciplinario . . . qué elegi esta
obligatoria conjuntamente . L,
combinacién?
. No tienen
. . Contribuyen a la . . o
Situaciones o ., secuencia fija: son dEsta accion
transformacion
problemas del . los actos conecta el aula
. . progresiva; son .. .
Acciones contexto + horizonte . pedagdgicos que con la comunidad
. . formativas cuando .
formativas de cambio + desarrollan la realidad, el —o solo habla de
capacidades a . propdsito y la la comunidad
capacidades humanas i
desarrollar comunidad desde el aula?
reales
demandan

Nota sobre los campos formativos: los cuatro campos de la NEM —Lenguajes; Saberes y
Pensamiento Cientifico; De lo Humano y lo Comunitario; Etica, Naturaleza y Sociedades—
no coinciden con las asignaturas de la secundaria. Un campo convoca a varias asignaturas
al mismo tiempo; una asignatura puede aportar a varios campos. La integraciéon
disciplinar en secundaria no ocurre cuando un docente le dice a otro "complementa mi
tema": ocurre cuando el colectivo acuerda que un problema real del territorio convoca
simultdneamente a los cuatro campos, y que cada docente aporta desde la especificidad
de su saber lo que ese campo tiene que ofrecer a esa problematica.

TABLA DE ACCIONES FORMATIVAS PARA EL ENTRAMADO
INTERDISCIPLINARIO

Las acciones formativas son actos pedagdgicos concretos que pueden articularse con
cualguier metodologia —o funcionar solas— para enriquecer el proceso, conectar el aula
con la comunidad y producir aprendizajes que tengan raices en el territorio. En
secundaria, adquieren una potencia especial cuando atraviesan mas de una asignatura
simultdneamente.

éCon qué metodologia y
asignaturas se articula?

Accioén
formativa

¢En qué consiste?

ABPC (recuperacion de saberes) -
ABP (recoleccion de datos) -
Transversal a todas las
asignaturas del campo
humanistico.

Entrevistas sistematicas a personas mayores de la
comunidad sobre cambios, conflictos y saberes del
territorio. Produce archivo y memoria.

Investigacion
histoérica oral

Elaboracidn colectiva de mapas que visibilizan
relaciones de poder, acceso a recursos, conflictos y
deseos comunitarios. Va mas alla del mapa geogréafico
convencional.

Todas las metodologias como
apertura - Geografia, Formacioén
civica, Historia de manera central.

Cartografia
critica del
territorio
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Foro
comunitario o
asamblea de
saberes

Bitacora
colectiva
interdisciplinaria

Taller de
escritura o
expresion
artistica para
comunicar

Practica de
campo
interdisciplinaria

Conversacion
filosdfica con la
comunidad

Tribunal de
saberes o
debate publico

Foro comunitario o asamblea de saberes

Registro compartido entre docentes de distintas
asignaturas sobre el proceso: qué observd cada
campo formativo, qué preguntas emergieron,
cémo avanzo el conocimiento interdisciplinar.

Produccidn de textos, visuales, audios o
instalaciones que comunican el proceso y los
hallazgos al territorio. El arte y la escritura como
actos politicos, no decorativos.

Salida al territorio con instrumentos de registro
disefiados colectivamente por los docentes de
distintas asignaturas. Cada campo observa desde
su lente; el grupo integra después.

Didlogo estructurado — no charla — entre el grupo

y actores comunitarios, sobre una pregunta que
abre el proceso o lo evalua criticamente. No es
exposicion: es pensamiento en voz alta.

Debate estructurado donde el grupo vy la
comunidad sostienen posiciones argumentadas
sobre el problema trabajado. Produce
pensamiento critico y retroalimentacion real.

AS (socializacion y evaluacion)
- ABPC (difusion de la
intervencion) - Cierre de
cualquier proceso.

Instrumento de seguimiento
para todos los docentes del
entramado - Base del
Programa Analitico vivo.

AS (retribucion al territorio) -
ABP (sistematizacion) -
Lenguajes y Artes de manera
central.

ABI STEAM - ABPC - Inicio o
momento de profundizacién
de cualquier entramado.

Apertura o cierre de cualquier
metodologia - Formacion civica
y Etica de manera central.

ABP (valoracion de la
experiencia) - AS (evaluacion
colectiva) - Espafol, Formacion
civica.
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ENCUADRE EL EXPEDIENTE DISCIPLINAR & 20 minutos

El encuadre no es bienvenida institucional: es ya la primera actividad analitica.
Revela el estado real del colectivo respecto a las metodologias sociocriticas antes
de cualguier marco tedrico. Esa honestidad inicial es el punto de partida mas
productivo.

El expediente disciplinar | Escritura individual de cargo y descargo — dos minutos por

apartado |

[E] Materiales: Media hoja en blanco por docente, boligrafo. Nada mas

1. Cada docente dobla la hoja en dos columnas. Tiene cuatro minutos en total —dos por
columna— para escribir de manera espontanea, sin corregir, sin editar.

2. Columna izquierda — LOS CARGOS: éEn qué momentos de este ciclo la asignatura
sirvid mas a la cobertura del programa que al aprendizaje real de sus estudiantes?
dCudndo el libro sustituyd a la realidad? ¢Cudndo el contenido se trabajé como si el
grupo no tuviera vida fuera del aula?

3. Columna derecha — LA DEFENSA: ¢Cudndo esta asignatura —en sus manos, en este
ciclo— hizo algo que ningun otro espacio de la escuela hubiera podido hacer? éQué
aportd su saber disciplinar especifico a la vida real de sus estudiantes o de la
comunidad?

4. No se comparte el expediente. Es un documento interno. Pero quien facilita pide al
colectivo que responda una sola pregunta en voz alta —la que quieran de cualquiera de
las dos columnas— para construir el mapa de partida. Anotar en papel bond sin
atribucion.

5. La pregunta que organiza toda la jornada, a partir del mapa: "éQué necesita cambiar
para que la columna de la defensa sea mas grande que la de los cargos —no al final del
ciclo, sino la semana préoxima?”

¥ Variante para colectivos pequenos (2-4 docentes): Con colectivos pequefios: el
expediente se hace igual pero cada docente lee en voz alta una linea de los cargos y
una de la defensa. El colectivo escucha sin comentar hasta que todos hayan leido.

& Orientaciones para quien facilita

El expediente es el instrumento mas honesto del dia. Algunos docentes intentaran escribir en
los cargos algo menor, para protegerse. Si lo detecta, no lo sefiale en publico. El colectivo
producira honestidad si el ambiente lo permite, no si se les exige.

El mapa que emerge en el papel bond es el diagnoéstico real del colectivo antes de cualquier
marco tedrico. Consérvelo visible durante toda la jornada. En el Bloque 4, cada docente
revisara si el entramado que disefi6é responde a algo que aparecio en los cargos.

Si alguien tiene dificultad para completar la columna de la defensa, no lo interprete como
fracaso: es un dato de que ese docente necesita mas herramientas para ver lo que ya hace
bien. El Bloque 2 le dara vocabulario para nombrarlo.
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LA BALCANIZACION DISCIPLINAR: LA PRUEBA

PROPUESTA 1 DEL TERRITORIO Y EL INTERROGATORIO @ 90 minutos

LJ Anclaje — Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN (2026)

"Una pedagogia que impone una metodologia tnica —aunque sea una metodologia formalmente
"progresista” como el trabajo por proyectos— traiciona esa polifonia. Si todos los grupos de todas
las escuelas de Nayarit trabajoan simultdneamente el mismo proyecto del LTG con la misma
secuencia de momentos, no estamos ante la NEM: estamos ante el mismo curriculo uniforme de
siempre, con un lenguaje diferente. La NEM no quiere uniformidad con nuevo vocabulario. Quiere
diversidad pedagdgica real, anclada en la diversidad de territorios, culturas y comunidades del
pais".

— Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN CTE Nayarit, nim. 4 (2026), seccién 3.2.

La balcanizacién disciplinar —la tendencia de los colectivos docentes de secundaria a
organizarse como islas paralelas con escasa interaccién pedagdgica real (Hargreaves, 1996)
— no es un defecto personal de los docentes. Es el resultado de décadas de una estructura
institucional que evalla por asignatura, planea por asignatura y forma a los docentes por
asignatura. Nombrarla es el primer acto pedagdgico: lo que no se nombra no se puede
transformar.

Este bloque propone dos actividades de diagnodstico que parten del presente real del
colectivo. La primera —la prueba del territorio— somete los contenidos actuales a una
pregunta que el sistema normalmente no hace. La segunda —el interrogatorio— pone sobre
la mesa lo que los estudiantes de secundaria dirian si pudieran responder con honestidad
sobre coémo viven la fragmentacion disciplinar.

La prueba del territorio | Analisis individual + socializacion en parejas de asignaturas distintas |

[E] Materiales: Ficha 1 seccidn A, boligrafo, Programa Analitico del ciclo (puede ser mental, no es
necesario traerlo impreso)

1. Cada docente elige tres contenidos de su Programa Analitico de este ciclo —uno de cada
bimestre, si el tiempo lo permite. Para cada uno responde una sola pregunta: "éPuede un
estudiante de mi grupo usar este contenido para entender o transformar algo que esta ocurriendo

en este territorio ahora mismo?" Si la respuesta es si, escribe cdmo. Si la respuesta es no, escribe ‘
qué tendria que cambiar del contenido —o de la manera en que lo trabaja— para que la respuesta
fuera si.

2. No se trata de juzgar el contenido curricular: se trata de interrogar la distancia entre lo que se
ensefa y lo que el territorio demanda. Esa distancia es el mapa de la balcanizacidn en su version
mas concreta.

3. En parejas de asignaturas distintas: cada quien comparte un contenido que paso la prueba del
territorio y uno que no. El par escucha y formula una sola pregunta — no de consejo, sino de
curiosidad genuina: "éQué tendria que ocurrir en el territorio para que ese contenido lo pasara?”

4. Plenaria de cinco minutos: iqué patrones emergen? dHay asignaturas que consistentemente
pasan la prueba? éHay contenidos que sistematicamente no la pasan? ¢Qué dice eso?

L+ Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con colectivos pequefios: la prueba se hace
en voz alta con el colectivo entero. El facilitador anota en papel bond los contenidos que pasan y
los que no, sin nombres de docentes.
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Esta actividad parte de una premisa del documento orientador: los estudiantes de
secundaria tienen una lectura de la realidad que los docentes no tienen, porque viven en
esa realidad de manera distinta (SEPEN, 2026, seccion 8). El interrogatorio propone que
el colectivo docente ocupe momentdneamente esa perspectiva.

El interrogatorio | Juego de roles en dos tiempos — sin actuacion, con argumentos

reales |

[£] Materiales: Ficha 1 seccién B, papel bond, plumones. No se necesita preparacion
previa

1. TIEMPO 1 — Los roles (5 min). El colectivo se divide en dos grupos: EL PANEL DE
ESTUDIANTES y EL COLECTIVO DOCENTE. El panel de estudiantes asume el siguiente
mandato: "Representan a tres estudiantes de tercer grado de esta secundaria que
tienen permiso —por primera y Unica vez— de decirle al colectivo docente con
honestidad qué preguntas sobre su propia vida y su comunidad les gustaria que la
escuela les ayudara a responder, y que no ha respondido. No necesitan ser amables”. El
colectivo docente los escucha y puede hacer preguntas para profundizar, pero no
puede justificarse.

2. TIEMPO 2 — El interrogatorio (15 min). El panel de estudiantes pregunta. El colectivo
docente escucha y responde solo con evidencias de su practica actual —no con
promesas. Si no hay evidencia, el colectivo docente lo dice: "No tenemos evidencia de
eso en este ciclo”.

3. TIEMPO 3 — EI cierre sin sintesis (10 min). Se abandonan los roles. El colectivo
responde dos preguntas en papel bond: équé pregunta del interrogatorio ninguna
asignatura actual puede responder sola? éQué entramado interdisciplinario podria
comenzar a responderla? Esas respuestas son el insumo directo del Bloque 2.

¥ Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con colectivos pequefios: el
panel de estudiantes es solo una persona que asume el rol. El colectivo docente son los
demas. La dindmica funciona igual con dos participantes totales.

& Orientaciones para quien facilita

El interrogatorio puede generar incomodidad genuina —especialmente si el panel de
estudiantes formula preguntas que tocan puntos sensibles del colectivo. Esa incomodidad es
exactamente el propésito: no para herir, sino para que emerja la pregunta pedagdgica que
mas importa.

En la prueba del territorio, es probable que varios docentes digan que ninguno de sus
contenidos paso la prueba. No es un fracaso: es el diagndstico mas honesto posible. Desde
ahi se construye, no desde los contenidos que ya funcionan.

Las dos preguntas del cierre del interrogatorio son el material de trabajo del Bloque 2.
Asegurese de que queden escritas en papel bond visible antes de cerrar el bloque.
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[ Descanso — 30 minutos
Pregunta flotante para el descanso: "Si tuvieras que presentarle a un estudiante de tu escuela por qué tu
asignatura importa para su vida en esta comunidad —no para su futuro académico, sino para esta semana
— ¢cqué dirias? ;Tienes esa respuesta ahora mismo?"

EL ENTRAMADO INTERDISCIPLINARIO: LA

CONSULTORIA DEL TERRITORIO SR

PROPUESTA 2

LJ Anclaje — Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN (2026)

"Lo que el Programa Analitico permite es que la maestra o el maestro pueda argumentar —ante si
mismo, ante sus colegas, ante la supervision— por qué decidié trabajar lo que trabajé, de la
manera en que lo trabajé. No como justificacion burocrdtica, sino como acto de inteligencia
pedagdgica: soy capaz de nombrar qué lei en la realidad de mi grupo, qué decidi hacer con eso, por
qué ese contenido y no otro, por qué esa forma y no otra".

— Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN CTE Nayarit, nim. 4 (2026), seccién 1.

Un entramado interdisciplinario no es la suma de proyectos paralelos: es la construccion
conjunta de un proceso donde cada asignatura aporta desde su especificidad lo que el
problema del territorio demanda. La Biologia no abandona la Biologia para hacer Historia;
la Historia no abandona la Historia para hacer Quimica. Ambas aportan lo mejor de si
mismas al mismo problema real, y en ese encuentro produce algo que ninguna podria
producir sola.

La metafora de esta sesidn es la de una consultoria: el colectivo docente es un equipo de
consultores contratado por el territorio —no por la SEP, no por el LTG, no por la supervisidn
— para diseflar una respuesta educativa a un problema real. El territorio es el cliente. Sus
preguntas son las que definen el encargo. El conocimiento disciplinar de cada consultor es
la herramienta, no el producto final.

La consultoria del territorio | Simulacidon profesional en equipos interdisciplinarios — sin

metodologias nombradas al inicio |

] Materiales: Los entramados de la tabla de referencia (en el documento o impresos), Ficha 2
seccion A, papel bond por equipo

1. Se forman equipos de tres o cuatro docentes de asignaturas distintas. El equipo es una firma
consultora. El territorio —representado por la problematica que emergié en el interrogatorio del
Bloque 1— les ha enviado el siguiente encargo:

2. "Nuestra comunidad necesita que los jovenes de secundaria puedan entender y actuar sobre
[problema del territorio]. No nos interesa que aprendan sobre el problema para el examen: nos
interesa que puedan hacer algo concreto con ese conocimiento aqui. ¢Qué propone su firma?”

3. La firma consultora tiene veinte minutos para construir su propuesta. La Unica regla: no pueden
mencionar ninguna metodologia sociocritica por nombre hasta que tengan la propuesta completa.
Primero la respuesta al territorio; luego identifican qué metodologia o combinacién estructura
mejor esa respuesta.

4. La propuesta incluye: qué aporta especificamente cada asignatura —no "lo veo desde mi
materia” sino qué tiene que decir esa disciplina sobre ese problema que ninguna otra puede decir
—; qué contenidos del Programa Analitico entran porque el territorio los demanda; qué se
desincorpora temporalmente con qué argumento pedagdgico.
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5. Cada firma presenta su propuesta en noventa segundos. El territorio —representado por quien
facilita— hace una sola pregunta al final: "éQué hace diferente lo que proponen de lo que ya se
hace en esta escuela?”

siendo la misma.

{¥ Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con colectivos de poca diversidad
disciplinar: cada "consultora” asume dos asignaturas distintas. La pregunta que orienta sigue

Una vez formuladas las propuestas de la consultoria, el colectivo las contrasta con los
ejemplos de la tabla de referencia y completa el cuarto renglén de la misma con su propio
entramado. La pregunta que guia la comparacidn: équé tiene nuestra propuesta que los
ejemplos de la tabla no tienen? {Qué tiene la tabla que nuestra propuesta no desarrolld

suficientemente?

Problematica

real del territorio

Metodologia
ancla +
articulaciones

Asignaturas y
campos
formativos que
convergen

Contenidos que
entran
(codiseino)

Contenidos que
se desincorporan
temporalmente

Comunidad con
sistema de agua
contaminada.
Estudiantes llevan
al aula la
preocupacion de
sus familias y
preguntas sobre
por qué las
autoridades no
actuan.

Planta
empacadora de
cafa instalada en
la comunidad.
Impacto
ambiental visible.

Jovenes divididos:

algunos trabajan
en ella, otros se
oponen.

ABPC + AS: el
proyecto investiga
y el servicio
produce un
informe
ciudadano real
para la asamblea
comunitaria.

ABP + ABI
STEAM: el
problema tiene
multiples
perspectivas y
demanda
indagacion
cientifica, historica
y ética simultanea.

Biologia
(contaminacion,
ecosistema) -
Quimica (analisis
de agua) -
Geografia (cuenca
hidrografica) -
Espanol (texto
argumentativo /
informe) - Historia
(conflictos
ambientales en la
region) - Etica
(derechos
ambientales).

Fisica (energia,
residuos
industriales) -
Quimica (ciclos
biogeoquimicos
alterados) -
Geografia (cambio
de uso de suelo) -
Historia
(economia
agroindustrial
regional) - Espanol
(debate
argumentativo) -
Formacion civica
(derechos
laborales y
ambientales).

Derechos
ambientales
(Etica) - Analisis
de muestras de
campo (Biologia-
Quimica) -
Géneros
discursivos del
reclamo
ciudadano
(Espanol) -
Historia local del
rio (Historia).

Ciclos
biogeoquimicos
con casos locales
(Quimica) -
Conflicto
ambiental como
contenido
historico
(Historia) - Debate
y argumentacion
en contexto real
(Espanol) -
Analisis
econdémico
situado
(Geografia).

Tabla periddica
completa
desvinculada del
analisis situado.
Mapa politico de
México sin
relacién con el
territorio
estudiado. Se
retoman al ciclo
siguiente con el
ancla construida.

Ejercicios de
laboratorio
desconectados de
problematicas
reales. Analisis de
textos literarios
sin vinculo con la
realidad del grupo
en este momento
del proceso.
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Comunidad
indigena wixaritari
con joévenes de
secundaria que
sienten verglenza
de su lengua
materna en el
espacio escolar.

(Tu realidad de
aula / territorio) —
describe la
problematica
concreta de tu
grupo ahora
mismo, en este
ciclo.

AS + Accion
formativa propia
(sin metodologia
nombrada del
LTG): el servicio
es la dignificacion
linglistica en el
propio espacio
escolar.

(Metodologia
ancla +
articulaciones que
propone el
colectivo).

Espafiol / Lengua
indigena (uso real en
distintos registros) -
Historia (colonizacién
lingUistica en México) -
Formacion civica
(derechos linguisticos)
- Artes (expresion
cultural en wixarika) -
Geografia
(distribucién de
lenguas en Nayarit).

(Asignaturas y
campos
formativos que
convergen — no
por obligacién,
sino porque la
realidad los
convoca).

Derechos linguisticos
(Formacion civica) -
Historia de la
colonizacién escolar
(Historia) - Registro y
revitalizacion oral
(Espanol/Lengua
indigena) - Analisis de
la distribucion
sociolinguistica
regional (Geografia).

(Contenidos que
entran desde el
codisefio con el
grupo).

Analisis gramatical
abstracto sin
conexioén con la
realidad bilingle
del grupo.
Proyecto del LTG
sobre "lenguas del
mundo"” que
ignora la lengua
presente en el
aula.

(Contenidos que
se desincorporan
temporalmente y
argumentacion
pedagodgica).

El codiseio entre asignaturas requiere nombrar con precision lo que cada disciplina puede
ofrecer y lo que no puede sacrificar sin perder su especificidad. Quien facilita conduce cinco
minutos de construccion colectiva silenciosa en papel bond: cada docente escribe —en su
propio renglén, con su nombre visible— una linea en cada una de las tres columnas. Sin
debate. Solo escritura honesta.
LO QUE PUEDO CEDER al entramado — tiempo, secuencia, protagonismo, contenidos no
urgentes en este ciclo. LO QUE NO PUEDO CEDER — la especificidad epistémica de mi
disciplina, aquello sin lo cual mi asignatura deja de ser lo que es. LO QUE GANO al ceder —
qué le da el entramado a mi asignatura que no puede producir sola.
El papel bond de las tres columnas es el acuerdo de base del colectivo para implementar el
entramado. Se firma metaféricamente al final del Bloque 2: cada docente pone su nombre
junto a sus tres lineas.

propuesta?"

£ Orientaciones para quien facilita

En la consultoria, el momento mas revelador es cuando la firma tiene que decir qué aporta
especificamente cada asignatura. Muchos colectivos caen en "yo lo veo desde mi materia", que
es yuxtaposicion. El facilitador puede interrumpir: "¢Qué tiene que decir la Quimica sobre ese
problema que la Historia no puede decir? Necesitamos esa especificidad".
La restriccién de no nombrar metodologias hasta el final es intencional: fuerza a que el punto
de partida sea el territorio, no el vocabulario metodoldgico. Si alguien rompe la regla,
reconduzca: "Antes de nombrar el ABP, ;qué responde el territorio si implementan esa

Las tres columnas del final son un instrumento politico: al firmarlas, cada docente asume una
posicion publica dentro del colectivo sobre qué puede y qué no puede comprometer. Eso es
mas poderoso que cualquier acuerdo verbal.
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PROYECTO REAL VS. SIMULACION COMUNITARIA:
LA CONFERENCIA DE PRENSA Y EL CONTRATO

PROPUESTA 3

& 70 minutos

LJ Anclaje — Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN (2026)

"El codisefio genuino en primaria —y en cualquier nivel— implica que los estudiantes tienen poder
real para modificar qué contenidos se trabajan y cémo. Un docente que "consulta" al grupo y luego
hace lo que ya habia planeado no estd codisefiando: estd simulando participacién para cumplir un
requisito. La misma légica aplica cuando la escuela "consulta" a la comunidad”.,

— Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN CTE Nayarit, nim. 4 (2026), seccién 3, Principio
orientador num. 2.

La distincidon entre proyecto comunitario real y simulaciéon comunitaria se vuelve mas nitida
cuando se somete a preguntas gue normalmente nadie hace en los CTE. Este blogue
propone dos actividades que hacen exactamente eso: la conferencia de prensa comunitaria
y el contrato con el territorio.

La conferencia de prensa parte del supuesto de que los proyectos escolares también
deberian poder ser comunicados —y cuestionados— publicamente, como cualquier
intervencién en un territorio. El contrato asume que si la escuela va a actuar sobre una
problematica comunitaria, deberia poder especificar por escrito qué se compromete a hacer
y qué pide a cambio.

Antes de la conferencia, el colectivo revisa en silencio la tabla de referencia proyecto real vs.
simulacion. Cada docente aplica las siete preguntas al entramado que diseid en el Bloque 2.
No al ultimo proyecto que realizd: al que acaban de proponer. Anota en la Ficha 2 cuantas

preguntas responde afirmativamente —y cuales no puede responder todavia.

Pregunta diagndstica

dQuién definiod el problema o la
necesidad?

éLa comunidad fue consultada
antes de empezar?

¢El producto llega a la
comunidad?

éLa comunidad respondio al
proceso?

dAlgo en la comunidad cambid
(aunque sea pequeno)?

v Proyecto comunitario real

El grupo y la comunidad, a
partir de la lectura de la
realidad.

Si — y su respuesta modificd el
disefio del proyecto.

Si, en una forma que la
comunidad puede usar, leer o
recibir.

Si — con palabras, con
preguntas, con critica, con
accion.

Si — una conversacién gque no
habia ocurrido, un dato que no
se conocia, una relacion que se
construyd.

X Simulacién comunitaria

El docente o el LTG, antes de
conocer al grupo.

No, o solo de manera formal y
sin impacto en el disefo.

Se presenta en el aula o en un
mural interno. La comunidad
"asiste” como publico.

La comunidad agradecié
cortésmente.

El cambio fue en el aula: los
estudiantes aprendieron sobre
la comunidad.
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{El proceso produjo tension o = Si — porque lo real siempre No — todo salié segun el
incomodidad real? produce tension. guioén planificado.

. , Si — porque hay actores en la .
dPuede seguir después de la . No — termind con la
comunidad que lo .,
entrega del proyecto? . X evaluacion del docente.
continuaran.

La conferencia de prensa comunitaria | Presentacion publica con preguntas adversariales — dos

roles |

] Materiales: El entramado disefiado en el Bloque 2, papel bond si es necesario para mostrar puntos
clave

1. Un equipo de tres docentes presenta el entramado que diseAd en el Bloque 2 como si lo
presentara ante la comunidad —no ante la supervisidon, no ante los colegas: ante las personas del
territorio que van a ser afectadas o beneficiadas por ese proceso. Tienen cuatro minutos para la
presentacion.

2. El resto del colectivo asume el rol de periodistas comunitarios con mandato especifico: no son
amables, no aplauden, no hacen preguntas retdricas. Son periodistas que representan a tres grupos
del territorio: las familias de los estudiantes, las organizaciones comunitarias que ya trabajan el tema
y los jovenes que no estdn en la escuela. Tienen seis minutos para hacer preguntas.

3. Las preguntas que los periodistas deben poder hacer —si el equipo no puede responderlas, eso es
un dato pedagodgico valioso.

4. "éQuién de la comunidad participé en definir que este era el problema mas urgente?”

5. "éQué recibira la comunidad al final del proceso —en una forma que pueda usar, no que pueda
ver?"

6. "¢Qué pasa si la comunidad no quiere lo que el proceso va a producir?”

7. "éHay alguna organizacidn comunitaria que ya trabaja este problema? é¢Codmo se relacionara el
proyecto con ella?”

8. Reflexion de cuatro minutos en plenaria: équé preguntas del periodismo comunitario el entramado
no puede responder todavia? ¢Qué habria que hacer antes de presentarlo a la comunidad real?

£¥ Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con colectivos pequefios: la conferencia se
hace con el colectivo entero. Un docente presenta y los demdas asumen los roles de los tres grupos
comunitarios, uno cada quien.

El contrato con el territorio es el instrumento mas concreto —y mas exigente— del bloque.
No es una carta de intencidn general: es un borrador de compromiso especifico que el
colectivo podria, en principio, entregar a un actor comunitario real antes de iniciar el proceso.
Su existencia es ya la evidencia de que el proyecto no es una simulacion.
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El borrador del contrato con el territorio | Escritura colectiva en equipos — cinco campos
obligatorios |

[E] Materiales: Media hoja por equipo, boligrafo o plumon. Sin formato preestablecido

1. Cada equipo redacta en quince minutos el borrador de un contrato pedagdgico entre la escuela
y un actor comunitario especifico —no genérico. El contrato tiene cinco campos obligatorios:

2. A quién le entregamos este contrato? (Nombre del actor comunitario — real o plausible.)

3. {Qué problema del territorio reconoce la escuela que existe y que merece atencion? (Sin
eufemismos: el problema nombrado con precision.)

4. {Qué se compromete la escuela a hacer? (Acciones concretas, no intenciones.)

5. éQué le pide la escuela al actor comunitario? (Informacién, tiempo, acceso al territorio,
participacion en el proceso.)

6. 5. éComo sabran ambas partes si el proceso produjo algo real? (Evidencia acordada — no la
calificacion de los estudiantes.)

7. El borrador se lee en voz alta. El colectivo evalUa: éeste contrato podria entregarse realmente —
con verglenza o sin verglienza— a un actor comunitario la semana proxima?

£} Variante para colectivos pequefos (2-4 docentes): Con tiempo limitado: el equipo completa
solo los campos 2, 3y 5. Los demas se completan como tarea para el préximo CTE.

& Orientaciones para quien facilita

La conferencia de prensa produce incomodidad cuando el equipo que presenta no puede
responder las preguntas del periodismo comunitario. Eso es exactamente el propédsito: no
para humillar, sino para revelar los vacios del entramado antes de que lleguen a la comunidad
real. "No poder responder esta pregunta hoy es mejor que no poder responderla frente a la

comunidad".
El contrato es el instrumento mas revelador de si el proyecto es genuino o simulado. Un
contrato que no puede completarse —porque el equipo no sabe a quién entregarlo, porque no ®

puede nombrarse el compromiso con precision— es la sefial mas clara de que el proyecto
sigue siendo escolar.

Si algln equipo dice que el contrato es "demasiado arriesgado" o que "la comunidad no
entenderia esto", devuelva la pregunta: ";Arriesgado para quién? Si el proyecto no puede
explicarse a la comunidad en términos de lo que ella gana, ¢para quién existe ese proyecto?"

[ Descanso — 20 minutos
Pregunta flotante para el descanso: ";Hay algun actor en la comunidad de tu escuela —una organizacion,
una familia, una persona— que llevaria ese contrato y diria que si sin que la escuela tuviera que
convencerlo? ;Por qué si o por qué no?"
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EL MAPA RELACIONAL DEL PROYECTO Y LA
BITACORA DEL PRIMER LUNES

& 40 minutos

PROPUESTA 4

LJ Anclaje — Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN (2026)

"El Programa Analitico vivo se revisa, se ajusta, se enriquece a medida que la realidad del grupo se
revela. Lo que no puede ocurrir es que la planeacién se construya en abstracto —sin las personas
concretas que aprenderdn, sin el territorio concreto que esas personas habitan, sin la lectura honesta
de lo que ese territorio demanda".

— Habitar el Aula desde la Realidad, SEPEN CTE Nayarit, nim. 4 (2026), seccién 1.

Este bloque abandona la herramienta visual del guion cinematografico para trabajar con dos
instrumentos que responden mejor a la especificidad del entramado interdisciplinario en
secundaria: el mapa relacional y la bitacora del primer lunes.

El mapa relacional no representa el proceso pedagdgico en el tiempo —como el guion— sino
en el espacio: quiénes son todas las personas involucradas en este proyecto, qué relaciones
hay entre ellas, déonde estdn las asimetrias de poder, dénde los nodos de convergencia,
dénde los riesgos. La bitdcora del primer lunes, en cambio, ancla el entramado en el tiempo
mas inmediato posible: équé ocurre especificamente el primer lunes después del CTE para
gue este proceso deje de ser una propuesta y se convierta en un acto?

El mapa relacional del proyecto interdisciplinario | Construccion visual en equipos — cartografia de

actores y relaciones |

[E] Materiales: Hoja bond por equipo, plumones de varios colores, Ficha 3

1. El equipo dibuja en el papel bond todos los actores humanos —no instituciones: personas con
nombre o rol especifico— que deberian formar parte de este proyecto. No solo los que estdn
dentro de la escuela: los que estdn en el territorio, en las familias, en las organizaciones
comunitarias, en las instituciones gubernamentales si aplica.

2. Las relaciones entre actores se dibujan con lineas. El color de la linea tiene un cédigo que el
equipo define antes de empezar: por ejemplo, verde = relacidn que ya existe y funciona; amarillo =
relacion que podria construirse; rojo = relacidon que existe pero que genera tensidn; negro =
relacion que deberia existir, pero no existe todavia.

3. Una vez dibujado el mapa, el equipo responde tres preguntas en la Ficha 3:

4. — é{Donde estdn las asimetrias de poder mas visibles? éQuién tiene mas poder en este mapa vy
quién menos? ¢Qué implicaciones tiene eso para el disefio del entramado?

5. = {Qué actores comunitarios estdn ausentes del mapa que deberian estar? {Por qué estan
ausentes —es un olvido o es una decisién?

6. = {Qué relacidon del mapa es la mas fragil —la que podria romperse primero si el proceso
genera tension? ¢CoOmMo se cuida esa relacion?

7. Plenaria: cada equipo muestra su mapa y sefiala el nodo que considera mas critico para que el
proyecto sea genuino y no simulado.

£} Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con docentes trabajando individualmente: el
mapa se construye de manera individual y se comparte verbalmente con el colectivo. La rigueza
estd en comparar los mapas de docentes de distintas asignaturas sobre el mismo proyecto.
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La bitdcora del primer lunes | Escritura individual — el dia mas préximo como punto de
partida real |

[E] Materiales: Ficha 3 seccioén B, boligrafo

1. Cada docente escribe individualmente la bitdcora de lo que ocurrird el primer lunes
después del CTE. No es un plan general del entramado: es el relato anticipado de un dia
especifico, en un horario especifico, con acciones especificas.

2. La bitacora tiene cuatro momentos:

3. ANTES DE ENTRAR AL AULA: équé hard este docente ese lunes antes de su primera
clase para iniciar el entramado? éUna conversacion con un colega de otra asignatura?
dUn mensaje a un actor comunitario? éUna revision de la lectura de la realidad del
grupo? éNada? Y, si es nada, épor qué?

4. EN EL AULA, PRIMERA CLASE: équé dice a sus estudiantes sobre el proceso que va a
comenzar? {COmo abre la conversacion sobre la problematica del territorio sin que
parezca un anuncio institucional? éQué pregunta les hace que no esté en el LTG?

5. FUERA DEL AULA, ESE DIA: éhay alguna conversacion, gestién o acercamiento al
territorio que ocurre ese lunes —aunqgue sea breve? éCon quién?

6. AL FINAL DEL DIA: équé habrd cambiado —aunque sea minimamente— en la relacion
entre esta escuela y ese problema del territorio después de ese lunes? Si la respuesta es
"nada", équé significa eso para el entramado?

7. En parejas: cada quien lee su bitdcora. El par formula una sola pregunta: "¢Qué
necesitarias que ocurriera antes de ese lunes para que la bitdcora que describiste fuera
posible?”

¥ Variante para colectivos pequefios (2-4 docentes): Con colectivos pequefos: la
bitdcora se lee al colectivo entero. La pregunta del par la formulan todos juntos.

£ Orientaciones para quien facilita

El mapa relacional revela con frecuencia que los proyectos escolares estan centrados en los
actores internos —docentes, directivos, estudiantes— y tienen muy pocos actores
comunitarios reales. Cuando eso ocurre, sefidlelo sin dramatizar: "Este mapa nos dice donde
vive el proyecto ahora mismo. ;Dénde deberia vivir para que pasara la prueba del contrato del
Bloque 37"

La bitacora del primer lunes es el instrumento de rendicion de cuentas mas honesto del dia.
Un entramado que no produce ninguna accién el lunes siguiente no es un entramado: es un
ejercicio del CTE. Si alguien escribe "nada ocurre el lunes", no lo penalice: preglntele qué
tendria que cambiar para que algo ocurriera.

Reserve las bitacoras del primer lunes. En el proximo CTE, el colectivo las revisara: ;qué ocurrio
de lo que se escribi6? ;Qué no ocurrié? ¢;Por qué? Esa comparacion es el seguimiento mas
valioso que puede hacer un CTE.
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CIERRE LA DECLARACION AL TERRITORIO IR NET

El cierre de esta jornada no es una sintesis de lo aprendido ni una lista de compromisos
metodoldgicos. Es un acto de reorientacién hacia lo que importa: no hacia las metodologias,
no hacia los entramados, no hacia los documentos orientadores — hacia el territorio
concreto donde cada docente trabaja y hacia las personas que lo habitan.

La declaracidn al territorio | Escritura individual privada — no se comparte |

[E] Materiales: Media hoja en blanco, boligrafo. Sin guia, sin formato

1. Cada docente escribe en cinco lineas o menos una declaracion al territorio especifico donde
trabaja. No al sistema educativo, no a la NEM, no a la supervision: al territorio. A la comunidad. A
los rios, los cerros, las milpas, los manglares o las calles que sus estudiantes conocen con el cuerpo.

2. La declaracidon no es un compromiso de metodologias: es una posicion politica sobre qué hace
esa persona con su saber disciplinar al servicio de ese territorio. Puede comenzar: "Desde mi
asignatura, este ciclo voy a.."”. O puede comenzar de cualquier otra manera.

3. No se lee en voz alta. No se entrega. Se guarda.

4. Instruccion final: leerla el lunes antes de la primera clase. No como recordatorio de lo planificado
en el CTE. Como pregunta abierta: éen qué fotograma de mi practica cotidiana aparece ese
territorio hoy?

El tablero de compromisos colectivos se construye en papel bond en dos minutos, antes de
la declaracién individual. Tres columnas: éQué entramado implementaré con qué colega esta
semana? / ¢Qué le diré a la comunidad antes de empezar el proceso? / ¢Quién me pregunta
al respecto en el proximo CTE? La tercera columna garantiza rendiciéon de cuentas
horizontal entre pares —no hacia la supervision.

La escuela secundaria mas poderosa no es la que cubre mas contenidos: es la que forma
jovenes capaces de leer criticamente el territorio donde viven, de hacer preguntas que el
territorio necesita y de actuar con su saber al servicio de una comunidad que los reconoce
como actores. Eso empieza cuando el colectivo docente decide hacerlo.
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VINETAS DE PRACTICA DOCENTE — MATERIAL DE REFERENCIA

Las vihetas siguientes describen procesos pedagodgicos reales ocurridos en secundarias de
contextos similares a los nayaritas. Se pueden usar como insumo adicional para los bloques 1y 3, o
como punto de discusion en el proximo CTE para evaluar qué tan cerca o lejos estd el entramado
disefado hoy de un proceso comunitario genuino.

Vifeta A — Secundaria en zona de extraccion minera, norte de México

Un colectivo de tres docentes —Ciencias, Historia y Formacion civica— detecta en octubre que los
estudiantes estan divididos: algunas familias trabajan en la minera y defienden los empleos; otras
estan en el movimiento de resistencia ambiental. En lugar de evitar el conflicto, el colectivo decide
convertirlo en el centro del proceso. Durante seis semanas, los estudiantes investigan: Ciencias
analiza los impactos en suelo y agua; Historia reconstruye la historia de la mineria en la regién y
sus consecuencias histéricas; Formacion civica trabaja los marcos legales de consulta comunitaria
y derechos ambientales. Al final, el grupo no produce un cartel: organiza un foro en la escuela al
qgue asisten representantes de ambas partes del conflicto. El foro no resuelve el conflicto, pero lo
hace visible con otros argumentos. Varios padres que asistieron dicen después que no sabian que
sus hijos podian pensar asi sobre algo tan cercano.

Vifieta B — Secundaria en comunidad costera, Pacifico mexicano

Una maestra de Espafiol detecta que sus estudiantes de tercero tienen serias dificultades de
escritura argumentativa. El LTG propone un proyecto sobre "créonica urbana”. La maestra lo
transforma: en lugar de crdénica urbana, propone crdnica costera. Los estudiantes entrevistan a
pescadores, documentan cambios en los ecosistemas marinos que las familias han observado en
veinte afos y escriben crénicas que se publican en el periddico comunitario local. El proceso dura
cuatro semanas. La maestra de Biologia se suma a la segunda semana, sin que ningun documento
lo hubiera planificado: sus estudiantes de tercer afo le llevan las entrevistas y le piden que les
ayude a entender qué causas cientificas tiene lo que los pescadores describen. La integraciéon no
fue planeada: fue la realidad la que la produjo.

Vifieta C — Secundaria en comunidad wixaritari, sierra de Nayarit

Un colectivo de cinco docentes de secundaria intercultural detecta que sus estudiantes de primero
tienen verglenza de hablar wixdrika en el espacio escolar, aunque es su lengua materna. El
colectivo acuerda un proceso de cuatro meses: Lengua indigena y Espafol trabajan
conjuntamente sobre registros y usos de la lengua; Historia reconstruye la historia de la supresion
lingUistica en las escuelas rurales e indigenas de México; Artes produce con los estudiantes un
archivo sonoro de narraciones orales en wixarika sobre el territorio sagrado; Formacion civica
trabaja los derechos linglisticos constitucionales. Al final del proceso, el archivo sonoro se entrega
a la comunidad, no a la carpeta de evidencias. Un abuelo —gque no habia pisado la escuela en
décadas— viene a escuchar las grabaciones y dice que algunos relatos que los nifios grabaron ya
no existen en ningun otro registro. La escuela produjo algo que la comunidad necesitaba y que ella
no sabia que podia producir.
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Vifieta D — Secundaria en cabecera municipal, zona semiurbana de Nayarit
Un maestro de Matematicas decide no trabajar estadistica con los ejemplos del LTG. Propone a sus
estudiantes de segundo que calculen, con datos reales, el impacto del costo de los servicios
basicos en el presupuesto de las familias de la comunidad. El proceso requiere entrevistas a
familias, recoleccién de datos reales, andlisis estadistico con criterios matematicos que el maestro
ensefa en contexto. A mitad del proceso, los estudiantes detectan una anomalia: el precio del
agua no corresponde con la tarifa oficial. El maestro reconoce que eso excede los limites de lo que
planed. Consulta con la maestra de Formacidén civica, que se suma. Los estudiantes redactan una
carta formal al Ayuntamiento. Aunque no reciben respuesta institucional, el proceso de escribir
esa carta —con argumentos matematicos y legales— produce un tipo de aprendizaje que ningun
ejercicio de estadistica del libro hubiera producido.
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FICHA 1 — El expediente disciplinar y la prueba del territorio | Encuadre y Bloque 1

Registro del expediente de cargo y descargo de la asighatura, y diagndstico de su relacion con
el territorio.

Seccidn A — El expediente disciplinar (Encuadre)

Asignatura y campo(s) formativo(s) al que contribuye principalmente:

LOS CARGOS — ¢En qué momentos de este ciclo la asignatura sirviéo mas a la cobertura del
programa que al aprendizaje real? éCudndo el libro sustituyé a la realidad? éCuando se
trabajo el contenido como si el grupo no tuviera vida fuera del aula?

LA DEFENSA — é¢Cuando esta asignatura —en sus manos, en este ciclo— hizo algo que ninguin
otro espacio de la escuela hubiera podido hacer? éQué aportd su saber disciplinar especifico
a la vida real de sus estudiantes o de la comunidad?

Seccién B — La prueba del territorio (Blogue 1)

Tres contenidos del Programa Analitico que somete a la prueba: épuede un estudiante de su
grupo usar cada uno para entender o transformar algo que ocurre en el territorio ahora
mismo? é¢Cédmo — o qué tendria que cambiar para que la respuesta fuera si?

Del interrogatorio — en roles: équé preguntas formuld el panel de estudiantes que ninguna
asignatura actual puede responder sola? ¢Qué entramado comenzaria a responderlas?
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FICHA 2 — La consultoria del territorio y el proyecto comunitario | Bloques 2 y 3

Soporte para la construccion del entramado interdisciplinario y los criterios del proyecto real.

Seccién A — La consultoria del territorio (Bloque 2)

Encargo recibido del territorio — problematica real de la comunidad que el colectivo asume
como punto de partida (no un tema del LTG):

Propuesta de la firma consultora: équé aporta especificamente cada asignatura a este
problema — no "lo veo desde mi materia”, sino qué tiene que decir esa disciplina que
ninguna otra puede decir?

Metodologia o combinacion que estructura mejor la propuesta (nombrada después de tenerla
construida): écudl y por qué?

Lo que puedo ceder al entramado / Lo que no puedo ceder / Lo que gano al ceder:

Seccién B — Proyecto comunitario (Blogue 3)

Termdmetro del proyecto: de las siete preguntas diagndsticas, ¢cudntas puede responder
afirmativamente el entramado disefiado? éCudles no puede responder todavia y por qué?

Las preguntas de la conferencia de prensa comunitaria que el equipo no pudo responder:
écuadles fueron? éQué habria que hacer antes de presentar el proyecto a la comunidad real?

Los cinco campos del borrador del contrato con el territorio: éa quién? équé problema
reconoce la escuela? équé se compromete a hacer? équé le pide a la comunidad? écémo
sabran ambas partes si algo cambié?
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FICHA 3 — El mapa relacional y la bitdcora del primer lunes | Bloque 4

Registro del mapa de actores y relaciones, y del plan especifico para iniciar el proceso.

Seccién A — El mapa relacional (Bloque 4.1)

éDonde estan las asimetrias de poder mas visibles en el mapa? ¢Quién tiene mas poder y
quién menos? ¢Qué implica eso para el diseiio del entramado?

¢Qué actores comunitarios estan ausentes del mapa que deberian estar? ¢Es un olvido o una
decision? é¢Qué tendria que cambiar para que aparecieran?

éQué relaciéon del mapa es la mas fragil — la que podria romperse primero si el proceso
genera tension? ¢Como se cuida esa relacion?

Seccidén B — La bitacora del primer lunes (Bloque 4.2)

ANTES DE ENTRAR AL AULA ese lunes: é¢qué hara especificamente para iniciar el entramado?
(Una conversacién, un mensaje, una revision — o nada, con argumentacién de por qué.)

EN EL AULA, PRIMERA CLASE: équé dice a sus estudiantes sobre el proceso que va a
comenzar? ¢Qué pregunta les hace que no esté en el LTG?

FUERA DEL AULA ESE DIiA: éhay alguna gestién o acercamiento al territorio — aunque sea ‘
breve? éCon quién?

AL FINAL DEL DIiA: équé habra cambiado —aunque sea minimamente— en la relacién entre
esta escuela y ese problema del territorio? Si la respuesta es "nada"”, ¢qué significa eso para
el entramado?

La pregunta que el par formuld: "é¢Qué necesitaria ocurrir antes de ese lunes para que la
bitadcora que describiste fuera posible?”
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Tablero de compromisos colectivos | Cierre
Registrelo con plumdn en el papel bond colectivo. Esta copia es su registro personal.

¢Qué entramado éQué le diré a la comunidad
implementaré con qué antes de empezar el
colega esta semana? proceso?

¢Quién me pregunta al
respecto en el préoximo CTE?
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